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Sunku jsivaizduoti, koks bus miisy gyvenimas po deSimties ar penkiolikos mety.
Visame pasaulyje vyksta didziulés kasdieninio gyvenimo permainos. Tai ypa¢ akivaizdu
Vidurio Europoje - dramatiskos permainos ¢ia juntamos kasdien. Viskam taip sparciai
keiciantis, nejmanoma nuspéti, kokia bus XX amziaus pradzios visuomeng.

Svarbiis Siandieninés visuomenés pokyciai meta bauginant] i88ikj tiems, kuriy
uzduotis - parengti vaikus XXI amziui (Schlechty, 1992). Pedagogams - nuo mokymo
programy sudarytojy iki klasiy mokytojy - iSkyla klausimas, kaip kuo geriau parengti
vaikus sekmingam, klestin¢iam ir produktyviam gyvenimui ateityje, kurios mes negalime
pamatyti. Neijmanoma numatyti, kokius darbus dabartiniai miisy pradinukai dirbs baige
viduring mokykla. Sunkiai galima jsivaizduoti, kg konkreciai darys zmongs, dirbantys
Jvairiose srityse: nuo gamybos ir bankininkystés iki sveikatos apsaugos ir kity paslaugy.
Jungtinése Valstijose vyrauja nuomoné, kad 25 procentai darby, kuriuos Zmonés dirbs
kitame amziuje, Siandien neegzistuoja, o Siandieniniai darbai, jeigu jie dar egzistuos XXI
amziaus pradzioje, bus visiSkai kitokie. Taigi prireiks visiS$kai naujy ziniy ir supratimo,

norint efektyviai dirbti ateities pasaulyje.



Nuolatinis informacijos srautas - neatsicjamas misy gyvenimo dalykas.
Informacijos srautas visuomenéje nepaliaujamai plista. Apskaiciuota, kad 100 procenty
to, ka mes zinome Siandien, tesudarys tik 10 procenty to, ka bus galima suzinoti po 10
mety. Be to, Phillips (1992) pareiské, kad didzioji dalis miisy ziniy, nenaudojamy 10 ar
maziau mety, tampa netikslia ir pasenusia informacija. Kartu su S$iuo nepaprastu
informacijos produktu vyksta ir informacijos pateikimo technologijos protriikiai. CD-
ROM technologija jgalina, pasinaudojant telefono linijomis ir kompiuteriu, i§ kiekvieny
namy ar jstaigos susisiekti su viso pasaulio bibliotekomis.

Esant milziniSkam pasiekiamos informacijos kiekiui, tampa nejmanoma, tiesiog
juokinga manyti, jog tai, kad pakankamai daug iSmokstama mokykloje, yra reikSmingas
indélis. Tiesioginé informacija, kurios galime iSmokyti savo vaikus, sudarys tiktai maza
bet kurios dalykinés srities dalelg ir tik maza kruopele tos informacijos, kurios jiems
prireiks per visg gyvenima.

Pagrindinis klausimas, kuris gali kilti pedagogams: kaip kuo geriau parengti
mokinius gyventi XXI amziaus demokratiniame pasaulyje Nors dalyko mokymasis irgi
svarbu, bet tai turbiit néra svarbiausia. Pagrindinis mokiniy uzdavinys - iSmokti mokytis
ir mastyti kritiSkai. Taigi mokiniai turi sugebéti priimti naujg informacijg ir j3 ripestingai
bei kritiSkai iSnagrinéti. Kad informacija biity naudinga, jie privalo sugebéti savarankiskai
apgalvoti informacija bei id¢jas ir atitinkamai veikti. Jie turi sugebéti nagrinéti naujas
idéjas jvairiais atzvilgiais, spresdami apie jy teisingumg ir verte, nustatydami, kiek
apskritai id¢jos reikSmingos jy poreikiams bei tikslams.

Mokiniai turi gebéti naujg informacija susieti su tuo, kg jie jau zino bei supranta,

ir privalo mokéti naujg informacija lanksciai taikyti jvairiomis aplinkybémis.



Jeigu svarbiausia yra iSmokyti mokinius kritiSkai mastyti, tai to sistemingai reikia
mokyti per visg mokymo praktika (Zelina, 1994). Negalima manyti, kad mokiniai pradés
veiksmingai kritiSkai mastyti savaime arba todél, kad tai laikoma svarbu. Nepakanka
paprasCiausiai  kritinj mastyma jtraukti ] mokymo programg. KritiSkai mastyti
nepradedama vien supazindinus su septyniais zingsniais kritinio mgstymo link ar kitais
budais. Kad tapty tikrai kritiSkai mastanciais, mokiniai turi jgauti kritinio mastymo
patirties.

Mokymas kritiskai mastyti néra nei lengvas, nei pabaigiamas ar uzmirStamas
kurio nors lygio klaséje. Néra jokiy patikimy instrukcijy, kaip pradéti kritiSkai mastyti.
Taciau egzistuoja tam tikros pamokos situacijos ir supratimo sglygos, ugdancios kritiskai
mastancius zmones. Esminés pamokos salygos, butinos kritiniam mastymui plétoti, yra
tokios:

1. duoti laiko ir galimybiy jgyti kritiSko mastymo patirties;

2. leisti mokiniams samprotauti;

3. priimti jvairias nuomones ir idéjas;

4. skatinti mokinius aktyviai jsitraukti } mokymosi procesa;

5. garantuoti mokiniams, kad i§ jy nebus juokiamasi;

6. iSreiksti jsitikinima, kad kiekvienas mokinys geba priimti kritiSkus sprendimus;

7. vertinti kritinj mastyma.

Tam, kad jsitraukty j veiksmingg kritinj mastymg, mokiniai privalo:

1. puoseléti pasitikejima savimi ir savo nuomonés bei id€jy vertés supratima;



2. aktyviai jsitraukti ] mokymasi;
3. atidziai iSklausyti jvairias nuomones;

4. biti pasiruosg tiek suformuluoti, tiek atidéti spendimus.

Panagrinésime tuos septynis elementus, kurie yra bitini kuriant mastyma
stimuliuojancia aplinka, ir keturis elementus, butinus, kad mokiniai pajusty atsakomybe

uz kritinj mastyma.

Kritinj mastymg stimuliuojancios aplinkos sukiirimas

Kritiniam mastymui reikia laiko dél keliy priezas¢iy. PrieS mastant apie kg nors
nauja, kiekvienam prireikia laiko suprasti, kg jis jau Zino ar mano ta tema. Atskleisti savo
mintis - tai archeologiskai tyrinéti ankstesnes idéjas, jsitikinimus, informacijg ir patirtj
(Pearson, Hansen, Gordon, 1979). Taip pat reikia laiko iSreiksti mintis savais zodziais ir
i8girsti, kaip jos skamba. Pasikeisti kritinémis mintimis irgi reikia laiko. Be pasikeitimo
idéjomis néra galimybiy iSgirsti kity mintis griztamuoju rySiu, kuris jgalina patobulinti ar
permastyti mintis. Kad bty stimuliuojamas kritinis mastymas, per pamokas reikia
mokiniams skirti pakankamai laiko iSsakyti savo mintims ir uzmegzti konstruktyvy
griztamajj rysj. Laiko, kai mintis iSreiSkiant zodziais skatinancioje aplinkoje idéjos tampa
iSsamesnés ir aiSkesnés.

Mokiniai ne visada laisvai samprotauja apie tai, kas jiems atrodo svarbu. Jie
daznai laukia, kad mokytojas pateiks “vieng teisingg atsakyma”. Isitrauke ] kritinj
mastyma, mokiniai aktyviai plétoja abstrak¢ias hipotezes, jvairiai jungdami idg¢jas ir

savokas. Vienos kombinacijos bus produktyvesnés, kitos maziau produktyvios, dar kitos



pradzioje atrodys priimtinos, bet apmastant jy reikSmé sumazés. Dar kitos koncepcijos
pradzioje gali pasirodyti netgi kvailokos, bet toliau apmastomos ir tobulinamos jgauna
verte. Kad toks mastymas laisvai plétotysi, mokiniams reikia leidimo samprotauti, kurti,
protingai ar kvailai formuluoti idéjas. Kai mokiniai supranta, kad tai priimtina, jie
aktyviau jsitraukia j kriting analize.

Kai mokiniams leidziama laisvai samprotauti, atsiranda minciy ir nuomoniy
ivairové. Kai nustoja vyrauti nuomong, kad yra tik vienas teisingas atsakymas, nebttinai
atsiranda tiek nuomoniy, kiek yra mokiniy klas¢je. Stengtis apriboti nuomones yra tolygu
apriboti mokiniy mastyma. Kad klestéty kritinis mastymas, klaséje turi biiti sukurta
atmosfera, garantuojanti, jog laukiama jvairiy id€jy ir jos visos toleruojamos.

Jei ] mastymg ir mokymasi jsitraukiama nepakankamai, nepradedama kritiSkai
mastyti. Daugelis mokiniy ateina ;] mokykla pasyviai mokytis, isitiking, kad i§ mokytojo
arba teksto gaus ziniy ir kad tik jie patys atsakingi uz iSmokimg. Jiems Zzinios yra
nekintamos, jas tereikia jsikalti j galvag ir paprasytiems pakartoti, kad parodyty, jog
mokosi. Tokie mokiniai nejsitraukia j kritinj mastyma tol, kol jie nepaskatinami tai daryti
ir pradéti samoningai mokytis. Tik tada jie jsitraukia ;] mokymasi ir gali prisiimti
atsakomybe uz savo mokymasi. Mokymo per pamokas metodai, tokie kaip mokiniy
abstraktiis apmastymai ir pasikeitimas nuomonémis bei id¢jomis, jtraukia ir uzdega
mokinius. Tokiose pamokose, kuriose mokiniams leidziama likti pasyviems, paprastai
nepastebimas mokiniy kritinis mastymas.

Laisvai mastyti gali buti rizikinga. Gali kilti keisty, juokingy, kartais priestaringy
idéjy. Pasekti “kvailas id¢jas”, beprotiSkas kombinacijas ar trikdancias sgvokas yra

mastymo proceso dalis. Mokytojai turi jtikinti mokinius, kad tai natiirali mokymosi dalis.



Taip pat svarbu paaiskinti, kad idéjy iSjuokimas nebus toleruojamas, nes kilus per didelei
asmeninei rizikai varzomas mastymas. Geriausiai mastoma nepavojingoje aplinkoje, kai
idéjos gerbiamos, o mokiniai skatinami aktyviai jsitraukti ]} mgstyma.

Daznai mes nesame tikri arba bijome dél to, kg miisy mokiniai mano arba kaip jie
supranta informacija. Daug pastangy dedama kontroliuojant ar nukreipiant jy mastyma,
tarsi be to vaiky mintys taps nekontroliuojamos ir tam tikru atzvilgiu iSnyks. IS tikryjy yra
prieSingai. Kai mokiniai supranta, kad jy nuomoné vertinama, kai tiki, kad mokytojas
gerbia jy id¢jas ir jsitikinimus, tuomet jie paprastai parodo didziule atsakomybg ir
ripestj. Mokiniai pradeda rodyti didesn¢ pagarba savo paciy mastymui ir zitiri j §] procesa
bei jo rezultatus daug rim¢iau.

Kol mokiniai pradés atvirai dométis kritiniu mastymu, jiems reikia leisti suprasti,
kad nuomoné, t.y. jy kritiné analizé, yra vertinama. Tai, ko mokyklos reikalauja is$
mokiniy kaip griztamojo rysio, labai daug pasako, kas jose labiausiai vertinama. Kai i
mokiniy klasés diskusijy metu arba per testus praSoma tik (arba daZniausiai)
paprasCiausiai atpasakoti tai, ko jie buvo mokomi, mokiniai greitai supranta, kad
labiausiai vertinamas yra kieno nors minciy pakartojimas. Jei nenorime, kad taip buty,
jvairiai bendraudami su mokiniais ir uzduodami jiems jvairiy grjztamojo rySio klausimy,

privalome parodyti, kg vertiname.

Mokiniy atsakomybé uz Kkritinj mastyma
Atsakomybé uz mokymasi ir susidoméjimg kritiniu mastymu galiausiai tenka

mokiniams. Klasés aplinka turi skatinti mokinius kritiSkai mastyti, bet svarbiausia, jog



mokinys pats privalo veikti. Taciau, prie§ pradédamas veikti, jis turi suprasti, kg gali
padaryti, kad tapty kritiSkai mastanciu.

Pirma, mokiniai turi patikéti, kad jy nuomoné vertinama. Jie privalo suprasti, kad
tai, kg galvoja, yra nepaprastai svarbu ir palengvina aptariamy sgvoky supratima.

Nebudami tikri dél savo garbés ir orumo, mokiniai susilaikys nuo visiSko jsitraukimo |

kritinj mastyma.

Antra, Mihaly Csikszentmihalyi (1975) parod¢, kad kai besimokantys aktyviai
isitraukia ] mokymasi, kur keliami jy lygj atitinkantys reikalavimai, jie tai daro su dideliu
malonumu. Mokiniai, kurie sugeba visiskai jsitraukti, supranta, kad skiriant pakankamai
pastangy mokytis ir sékmingai jsitraukti ] mokymasi $is procesas tampa malonesnis ir yra
didesné prasmé ji uzbaigti.

Keitimasis nuomonémis - tai disciplinuotas elgesys. Jis reikalauja i§ besidalijancio

padaryti ka nors kity labui. To tévai moko savo mazamecius vaikus kaip svarbaus
socialinio jgtidzio bei sugebéjimo islikti. Taciau vaikai pradeda dalytis ne todél, kad tévai
to nori, bet todé¢l, kad jie suvokia, jog dalijimosi esmé yra atpildas. Jie supranta, kad ka
nors atiduodami jie turi ir tam tikros naudos. Dalijimasis iSlieka svarbiausiu mokymosi
jgidziu per visa gyvenima. Dalydamiesi idéjomis per pamokas bendraamziai priversti
klausytis, susilaikyti nuo vertinimy arba pasakyti, ka jie mano tuo klausimu.Mainais jie
igyja kolektyvinés kity iSminties, o tai pasireiSkia bent jau iSraiSkingesne kalba ir
platesniu kontekstu savo id¢joms pritaikyti. IS tikryjy biitent per toki iSpléstinj dialoga
mokiniai iSmoksta patikrinti ir tobulinti savo mintis bei jterpti jas i nuomoniy ta tema

kontekstg.



Mokytojo uZzduodami klausimai

Kitame skyriuje pavaizduota, kaip mokytojy uzduodami klausimai mokant per
pamokas gali sékmingai paskatinti mokinius kritiSkai mastyti jvairiais lygiais ir
sustiprinti jy gebéjima apmastyti.

Vaikai nuo pat mokyklos pradzios jpranta kreipti démes;j j tai, kg daro mokytojas.
Atidziai stebédami, mokiniai suzino, kas laikoma svarbiausia, ko tikimasi i$ jy ateityje ir
kokios riisies informacijos reikés vertinant. Kitaip tariant, ne tik besidalijama informacija
ir idéjos, bet ir mokytojy elgesys parodo, kas labiausiai vertinama (Steele ir Meredith,
1991). Po kiek laiko mokiniai taip pat tam skiria daugiausiai démesio ir labiausiai tai
vertina. Mokytojy uzduodami klausimai labai daug pasako mokiniams, kokia informacija
vertingiausia ir koks mastymas nelabai pageidaujamas.

Tyrin¢jimai Amerikoje parodé, kad per pamokas daugiau kaip 75 procentai
mokytojy uzduodamy mokiniams klausimy yra vienos riiSies, reikalaujantys tiksliy,
paremty faktinémis Ziniomis atsakymy. Tyrinéjimai Slovakijoje atskleide, kad faktais
paremti mokytojy klausimai, reikalaujantys tikslaus atsakymo, sudaré apie 95 procentus
visy klausimy (Zelina, 1994; Zelina ir Zelinova, 1990; Gavora, 1990; Mares ir
Krivohlavy, 1989). Tokiose disciplinose kaip tikslieji mokslai ar literatiira mokiniai
dazniausiai susiduria su klausimais, reikalaujanciais atsakyti tik vienu zodziu ar fraze.
Stai tokiy klausimy pavyzdziai: mokiniai papraSomi i§vardyti keturkojus gyvinus,
prisiminti, koks buvo kaimelio pavadinimas kartu perskaitytoje istorijoje. Kai uzduodama
tiek daug tiksliy klausimy, nenuostabu, kad mokiniai vertina fakting informacija labiau uz

visas kitas Zinias ir daug laiko skiria tokiam mastymui.



Kai labiausiai vertinamos tikslios zinios, mums nesiseks pakeisti mokinius.
Nepaprastai iSaugus prieinamoms zinioms ir informacijai, mintis, kad mokiniai galés
kada nors iSmokti mokymo programoje numatytg fakting informacija, klaidina. Maza to,
faktiné informacija savaime yra beverté.  Nesugebant apibendrinti, integruoti ir
perintegruoti, informacijos negalima panaudoti.

Be to, atsakin¢jimas ] tikslius klausimus nereikalauja minciy vientisumo,
apmastymy, pokalbiy. Atsakyti  tiksly klausimg tereikia tik pavirSutiniSkai zinoti turinj.
Daugelis mokiniy iSsiugdé sugeb¢jima prisiminti fakting informacija net nesuprate
svarbiausiy su tais faktais susijusiy sgvoky. Jie sugeba prisiminti, bet iSmoke
nepasikeicia. Jei mokymasis laikomas bent jau nuolatiniu elgesio keitimusi, taip mokantis
mokomasi minimaliai.

Kad mokiniai apmastyty informacija ir jungty ja su ankstesnémis ziniomis bei
jsitikinimais, jie privalo jsitraukti j prasmingus pokalbius, iSreiksti mintis savais zodZiais,
susidarydami naujg zodyna. Tik tada jy nauja patirtis taps nuolatiniu mokymusi. Tikslis
klausimai neigia mokiniy bendravimo galimybe (Gavora, 1990). Jie apriboja mokiniy

kalbg keliais atsakymo Zodziais, paprastai net ne savo sukurtomis frazémis.

Sanders pakoreguota klausimy klasifikavimo sistema
Mokytojas gali uzduoti mokiniams klausimus, padedancius jiems aktyviai
jsitraukti ] apmastymus ir kitokig kritinio mastymo veiklg. Sanders plétojo Bloom
klausimy klasifikavimo sistemg (taksonomijg), kuri tarnauja kaip klausimy uzdavimo
orientyras. Sanders sistema apima jvairiy rasiy klausimus. Atsakinédami j Siuos

klausimus, mokiniai susipazjsta su jvairiy riiSiy mastymo budais.
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Sanders nuomone, jvairiy riiSiy klausimai sudaro daugiapakope struktiira, kurioje
tikslaus atsakymo reikalaujantys klausimai yra pati Zemiausia grandis, o vertinimo
klausimai - auk$¢iausia mastymo rasis. Sie autoriai yra jsitiking, jog visi uzduodami
klausimai yra svarbiis, o nuomoné, kad jvairiy riiSiy klausimus reikia suskirstyti j tam
tikrus lygius, néra tokia veiksminga kaip nuomong, jog jvairios klausimy rasys skatina
jvairius mastymo buidus per jvairias schemas, mastymo procesus ir mokymasi. Kitoje

dalyje aprasysime jvairius Sanders susistemintus klausimus.

Ivairiapusiy klausimy uzdavimas

Tikslaus atsakymo lygio klausimai yra uzduodami siekiant gauti konkrecios

informacijos. Paprastai jie reikalauja vien mechaninio atsakymo, ir mokiniams, kad
atsakyty i juos, uztenka specifiniy Ziniy nuotrupy.

Daznai manoma, kad mokiniams, kurie mokykloje labiausiai stengiasi, labiausiai
patiks konkreCiy ziniy ir tikslaus atsakymo reikalaujantys klausimai. Taciau kai kurie
tyrinétojai jrod¢, kad, nors atsakymai j tuos klausimus gali biiti arba teisingi, arba
neteisingi, daugumai stropiy mokiniy Sie klausimai atrodo labiausiai provokuojantys ir
bauginantys.

Atsakydami ] perteikimo klausimus, mokiniai turi pateikti informacijg kita forma.
Pavyzdziui, perteikimo klausimai verc¢ia mokinius mintyse jsivaizduoti situacijg, vaizda
ar jvyki ir apibudinti, ka jie mato. Perteikimo klausimai skatina mokinius perkelti ar
transformuoti informacijg | jvairius vaizdinius. Mokiniai, atsakydami j perteikimo

klausimus, aptaria vaizdus, kuriuos jsivaizduoja, arba garsus, kuriuos girdi skaitydami.
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Per interpretavimo klausimus mokiniai iesko rySiy tarp idéjy, fakty, apibrézimy ir
vertybiy. Mokiniai privalo galvoti, kaip idéjos ir sgvokos prasmingai dera. Jie turi
suprasti rySius tarp id€jy ir kurti kontekstus, kuriems tos idéjos tikty. Interpretavimo
klausimais mokiniy klausiama mazdaug taip: “Kaip tu manai, kodél pagrindiné herojé
lauke, kol jos tévas gri§ namo?” Arba: “Kokia, tavo manymu, buvo S§io tragisko jvykio
priezastis?” Tokios riiSies klausimai stimuliuoja gana jdomy teorinj mastyma. Sanders
interpretavimo klausimus laiké pagrindiniais aukS$tesnio lygio mastymo klausimais.
Daugelis (Vaughan ir Estes, 1985) sutinka, kad supratimas yra tikrasis interpretavimas.

Pritaikymo klausimai suteikia mokiniams galimybiy spresti problemas arba
tyrinéti logines priezastis ir tolesnes logines problemas, iSkylancias skaitant ir mokantis.
Analizés klausimais norima suzinoti, ar tas ar kitas jvykis yra adekvaciai paaiskintas, o
gal kitos aplinkybés paaiSkina geriau bei pagrisCiau.

Mokinys gali paklausti apie kiirinio herojaus motyvus, apie eksperimentuojancio
tyrinéjimo plang arba pasidométi, kokiag galima padaryti iSvada perskaicius apsakyma.

Sintezés klausimai - tai kiirybiSkas problemos sprendimas originaliai mastant.
Pritaikymo klausimais mokiniai sprendzia problemas, pagristas priecinama informacija, o
sintezés klausimai duoda jiems galimybe¢ pasitelkus savo zinias ir mastymg kirybiskai
spresti problemas. Sintezés klausimai mokiniams padeda kurti alternatyvius scenarijus.
Stai keli sintezés klausimy pavyzdziai: “Kaip manote, k3 $ie du veikéjai galéjo padaryti,
kad iSvengty jtarimo?” Arba: “Kaip kitaip galima pazitréti i Sias aplinkybes, kad bty
iSvengta problemy, su kuriomis susidiiréme?”

Vertinimo klausimai ver¢ia mokinius nuspresti, kas gera, o kas bloga, teisinga ir

neteisinga pagal mokiniy nusibréztus standartus. Vertinimo klausimai padeda mokiniams
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suprasti nauja informacijg ir integruoti jg i savo paziiiry sistemg, kuria remiantis priimami
sprendimai. Sis sudétinis integravimas ir supratimas suasmenina mokymasi ir leidzia
besimokanciam perimti naujas id€jas bei sagvokas. Vertinimo klausimai skatina mokinius
jvertinti informacijg ar savo elgesj, pavyzdziui: kaip jie vertina danty nevalymg prie$
nakt] po to, kai iSmoko apie danty gedimg. Jie gali buti papraSyti jvertinti apsakymo
veik¢jo elgesj, ar jis buvo teisus, ar neteisus, taip pasielgdamas, sgziningas ar
nesgziningas jis buvo kity veikéjy atzvilgiu.

Svarbu atpazinti, kas atsitinka klausimams iSaugant i§ konkreciy ziniy ar tiksliy
derinius savais ZodZiais ir frazémis, pagristomis unikalia mokymosi istorija. Siy klausimy
sukeltas dialogas suteikia galimybe iSgirsti jvairias id€jas ir nuomones, o tai ne tik daro
itaka mokiniams, bet ir praturtina visos klasés zodyna, iSplecia abstrakCias schemas bei
galimybe iSreiksSti naujas ir kiirybiskas idéjas.

Perzenge tiksliy atsakymy reikalaujanciy klausimy lygj, mokytojai parodo, kad jie
vertina mokiniy mastyma. Mokiniai zino, kad konkrecios informacijos mokymasis yra tik
vienas mokymosi biidas, o kad tos Zinios tapty vertingos, jas reikia integruoti, iSanalizuoti
ir tikslingai panaudoti.

Mokiniai taip pat supranta, kad zinios yra ne vien tik tai, kas pateikiama knygose
ar ka pasako mokytojas, bet jos yra ir besimokan¢iojo galvoje. Zinios - tai prasmés
kiirimas, kurj besimokantis plétoja siedamas naujas id¢jas ir sgvokas su ankstesnémis
Ziniomis.

Taip pat svarbu pripazinti, kad bet kokio amziaus vaikai gali jsitraukti j klausimy

kélimg visuose Sanders nustatytuose lygmenyse. Daugeliui mokytojy gali pasirodyti, kad
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tokie klausimai tinka tik vyresniems arba sudétingiau mastantiems mokiniams. Bet taip
néra. Sie klausimai neparodo raidos nuoseklumo. Tik vaiky atsakymai parodo raidos
pozymius. Darzelinukai, kaip ir gimnazistai, gali ir atsakys j kiekvienos Cia apraSytos
rusies klausimus. Jy atsakymai nebus labai sudétingi, bet kiekvienas pagal savo raidos
lygj gali rasti tinkamg atsakyma j kiekvienos rtiSies klausima. IS tikryjy bet kokio amziaus
vaikai nuolat uzduoda tokius klausimus vieni kitiems savo aplinkoje. Jie troksta
klausineéti ir atsakinéti, bet jiems papras¢iausiai nesuteikiama pakankamai galimybiy tai

daryti klaséje.

PAMOKOS PAVYZDYS

Kartais mokytojai, suzinoje, kaip svarbu yra uzduoti aukstesnio lygio klausimus
skatinant aukS$tesnio lygio mastyma, sako, kad noréty jtraukti tokius klausimus i savo
metodika, bet jiems reikia daugiau konkre¢iy pavyzdziy. Cia pateikiamas pavyzdys
parodys, kaip aukStesnio lygio klausimai gali buiti jtraukti skaitant vaikiSka istorija.
Pasakoje, kurig paras¢ slovaky raSytoja Maria Durickova, “Prvak” pasakojama apie
pirmaklasj berniuka, negalintj lankyti mokyklos. Siame pavyzdyje tekstas suskaidytas
dalimis, kaip jis turéty biti pateikiamas mokiniams. Perskaicius kiekvieng dalj, aptariama
tai, kas perskaityta. Mokytojas vadovauja diskusijai, uzduodamas klausimus, verciancius
mokinius apmastyti, kg perskaite, ir numatyti, kas bus toliau. Kitoje Sio straipsnio dalyje
perskaitysite pateikiamag pasaka, sustodami ties kiekviena pauze ir uzduodami savo
klausimus. Skaitydami per kiekvieng pauz¢ apmastykite, numatykite, kas bus toliau, ir

dziaukités istorija bei skaitymu. Kai baigsite skaityti, viska iSsamiai aptarsime.
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1. Ar jums kada nors teko eiti j nauja mokykla? Kaip jis jautétés? Kaip tai vyko? Sioje

istorijoje gvildenama ypatinga problema dél mokyklos lankymo.

Skaitydami iki pirmos pauzés, pabandykite jZvelgti tq problemag.

Pirmaklasis

Maria Durickova
Kartg prasidedant naujiems mokslo metams vienas tévas atéjo i mokyklg ir
nuzingsniavo tiesiai j direktoriaus kabinetg.
- Ar priimsite mano stny ] pirmg klas¢? Dél to kreipiausi | SeSias mokyklas, bet stinaus
niekas nenor¢jo priimti.

- Kodél jo nepriémé, kas atsitiko? - paklausé direktorius.

Pauzeé

2. Kaip jus manote, dél kokios priezasties berniuko nepriémé j mokykla? Kokia yra

problema?

Kaip jiis manote, apie kg Si istorija? Apie kokig problema bus kalbama? Kodél

taip manote?

Dabar perskaitykite antrq dalj ir suZinosite, kokia yra problema.

- Mano stinus yra per didelis ir negali sédéti klas¢je.
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Tai gal jis gali sédéti koridoriuje?

Jis netelpa ir koridoriuje,- pasaké tévas.

Gerai, tada mes jj pasodinsime sporto saléje.

Bet jis netilps ir sporto saléje,- litidnai taré tévas.

Tokiu atveju, man labai gaila, mielas téve, mes irgi negalime priimti jiisy siinaus,-
atsiduso direktorius.

- Taip, taip, a$ jus suprantu, bet pabandykite suprasti ir mane,- gynési tévas. - Zinote,
mano Pavko yra mokinys, ir jis turi lankyti mokykla. Juk negaliu leisti jam likti

neiSsilavinusiam. Ir be to, as$ neturiu pinigy susimokéti bauda.

Pauzeé

3. Na, kg dabar galvojate? Ar jus nustebg? Kaip, jisy manymu, jauciasi Pavko? O jo
tévas? Kaip jis jauciasi?
Kaip jums atrodo, kas atsitiks toliau? Ar direktorius leis Pavko lankyti mokykla?

Jeigu taip, kaip jie iSspres jo problema? Kokioje mokyklos vietoje jis sédés?

Dabar perskaitykite dar vieng dalj ir paZiiirékite, kas atsitiko.

Pagaliau jie susitaré, kad Pavko lankys mokykla. Jis sédés mokyklos kieme ir
visas pamokas stebés pro klasés langg. Atéjus ziemai, Pavko vis tiek sédés mokyklos
kieme. Jis vilkés kailinius, o ant ausy uzsidés ausines, kadangi langai, zinoma, bus

uzdaryti. Rasyti ir piesti bus lengva. Pavko pasidés lentg ant keliy.
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Kita ryta Pavko atéjo j mokykla. Stovédamas kieme, jis suglumes tripeno
didziuliais batais, o jo galva styrojo sulig kaminu. Vaikai, pamat¢ Pavko, subégo i klasg ir
spoksojo pro langus. Pavko Denbarikas pazvelgé i vidy. Noréjo zinoti, kur yra jo klasé.
Bet visur buvo tylu. Nustebe mokiniai iSpléstomis akimis spoksojo j ji. O Pavko? Jis irgi

su nuostaba ziiir¢jo ] juos.

Pauzeé

4. Na, ka manote apie sprendimg, leidziantj Pavko lankyti mokykla? Ar tai padés?
Kodél? Arba kodél nepadés? Ka kiti vaikai galvos apie Pavko? Kaip jiis patys
jaustuméteés, jeigu buitumeéte mokiniai, o uz jiisy lango trypc¢ioty milzinas? Kaip, jiisy

manymu, jauciasi Pavko? Kaip jus jaustumétés, biidami Pavko?

Skaitydami $ig dalj, pabandykite pastebéti, kas atsitinka vienam i§ vaiky.

Staiga 1§ uz pirmo auksto lango pasigirdo mergaités balselis:

- Ar tu 18 pirmos klasés?

- AS§? - perklaus¢ Pavko ir stabtelé¢jo, norédamas pamatyti, kas ¢ia jj kalbina. - Taip, 18
pirmos- jis linktel¢jo ir nusiSypsojo Siai mielai mergytei. Ji buvo apskritaveidé, riesta
nosyte ir tamsiais plaukais.

- Ir a8 pirmaklas¢, mano vardas Betka,- prisistaté mergaité.- Vakar tévelis skait¢é man

pasaka. Apie gergji milzing. Ar tu irgi esi gerasis milzinas?
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Pavko Denbarikas vél linktel¢jo, bet suprato, kad tai joks jrodymas. Jis trumpai, bet

jtemptai pagalvojo. Didelése jo akyse Betka galéjo pamatyti minciy Svysteléjima.

Pauze

5. Ka dabar manote? Ka Pavko darys? Ar, jisy nuomone, jis yra gerasis milZinas, ar

blogasis? Jeigu jis gerasis milzinas, kaip jis tai jrodys?

Kaip manote, kas atsitiks toliau? Ka Pavko darys? Ar Betka jo bijos? O kaip kiti vaikai?

Kas bus toliau?

Dabar perskaitykite pasakq iki galo ir paZiurékite, kas bus.

Tada jis iStiesé rankg ir pasiekeé miska. Kai vél ja sulenke, joje buvo voveraité. Pro
langg jis padavé ja Betkai.

- Voveraite! Kokia nuostabi!- suSuko maza mergaité.- Gal nuskintum jai ir
kankorezj? Pavko Denbarikas vél iStiesé rankg ir pasieké eglés virSiing, o kai rankg vel
nuleido, ji buvo pilna kankoréziy.

Kitiems vaikams tai patiko. Baimé dingo, ji i§garavo, nes jie zinojo, kad Pavko,
nors ir milzinas, nenuskriausty net ir voveraités.

Vaikai zaidé per kiekvieng pertrauka. Kai jie zaidé auksinius vartelius, Pavko
buvo varteliai. Kai jie zaidé futbola, Pavko buvo vartininkas. Jam tai buvo vieni niekai:

iStiesdavo vieng ranka ir uzdengdavo pus¢ varty, iStiesdavo kitg rankg ir uzdengdavo
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visus vartus. Jis tik apgailestavo, kad negali zaisti slépyniy, nes buvo i§ visur matomas.
Todé¢l ir vaikai liovési zaidg slépynes, nes buvo nejdomu zaisti be Pavko Denbariko. Visi
vaikai nor¢jo su juo draugauti. Bet geriausia jo draugé buvo - jus Zinote kas.
Apskritaveidé Betka, riesta nosyte ir tamsiais plaukais. Ta pati mergaité, kuri pirma jj
prakalbino.

Turétume pridurti: Pavko Denbarikas buvo geras mokinys ir kasdien parsinesdavo

saulute sgsiuvinyje.

6. Na, kg manote dabar? Kaip Pavko ir kiti vaikai jauciasi dabar? O kaip Pavko tévas?

Kaip jis jauciasi?

Pavko labai skyrési nuo kity vaiky. Kaip, jisy manymu, Pavko dél to jautési? Ar
buvote kada nors pakliuves | tokias aplinkybes, kur labai skyrétés ar jums atrodé¢, kad
skyrétées nuo kity? Kaip jautétés? Kg dabar manote apie §ig istorija? Kokia buvo
pagrindiné mintis? Ar i§ Sios pasakos galima pasimokyti? Kaip jis manote ko? Kod¢l taip

manote?

Diskusija
Siame procese svarbu paminéti kelis mokymo principus. Pirma, vienas i§ pradiniy
mastymo tipy, kurj noréta paskatinti Siuo pavyzdziu, yra numatymas. Skaitant apsakyma
jusy buvo prasoma apsvarstyti, kas bus toliau. ISskirtiné numatymo savybé yra ta, kad jis
stipriai veikia kritinj mastyma ir supratimg. Numatymas didina susidoméjimg ir vercia

besimokant] patikrinti, kg jis jau Zino ir ko neZino, sgmoningai permastant ankstesnes
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zinias. Numatymas padeda besimokanciajam nusibrézti skaitymo ir mastymo “tikslg”.
Tikslo nusistatymas tiesiogiai siejasi su supratimu. Tikslo nusistatymas, atsakius j savo
klausimus, yra pati supratimo esmé (Steele ir Steele, 1991). Taigi numatymas ir prielaidy
kélimas yra svarbus veiksnys, didinantis supratimo lygj. Visiskai nesvarbu, ar numatymai
yra teisingi. Svarbu tik, kad kiekvienas stengtysi numatyti, pradédamas ieskoti atsakymo,
savo iskelty prielaidy patvirtinimo ar paneigimo.

Turi buti sudarytas nuoseklus planas, orientuojantis mokiniy mastyma, - tai dar
vienas svarbus principas, nukreipiantis mokymasi aukStesnio mastymo link. Ypac
pradedantiems mokytojams yra svarbu sudaryti darbo su tekstu ar mokymosi plang, kuris
skatinty jvairy mokiniy mastymg. Taciau planas turéty buti tik kaip orientyras, nes
mokytojai turéty reaguoti j klasés diskusijas, pagal butinybe pakeisdami klausimus ir
derindami juos su mokiniy atsakymais. Aptarinédami apsakyma su vaikais, mes laikémés
pagrindinio plano, bet leidome, kad jy idéjos pakreipty diskusijg j tai, kas jiems svarbu.
Apskritai diskusijos ver¢ia mokytojus paklausti daugiau klausimy negu planuota. Taciau
svarbu sutelkti démes;j i tokios riiSies klausimus: “Kaip tu manai, kas bus toliau?”, “Ka tu
galvoji apie?..”, “Kaip tau patinka apsakymo veikéjas ar veiksmas?”, “Kg tu darytum
toliau?” Ir toliau uzdavinékite atvirus klausimus, t.y. tokius, kurie neturi vienintelio
teisingo atsakymo.

Planuojant taip pat svarbu zinoti, kur daryti pauze ir uzduoti klausimus. Kad
pauzés biity natiiralios, tam reikia praktikos. Tai néra taip lengva, kaip atrodo, ir reikéty
atidziai pasirinkti vietas pauzéms, kurios leisty mokiniams apmastyti tekstg ir numatyti,

kas bus toliau.
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Isitraukus | moksleiviy klausingjima, svarbu atsizvelgti j “pauzes”. Tai laikas, kai
mokytojai, uzdave klausima, palaukia, prie§ uzduodami kitg klausima, kreipdamiesi j kit
mokinj arba retoriskai atsakydami. Si tema buvo daug tyrinéta, bet &ia tai nebus
apzvelgiama (Steele ir Meredith, 1991). Taciau Sie tyrin¢jimai parod¢, kad yra tiesioginis
rySys tarp laiko, kiek mokytojas laukia uzdaves klausima, ir mokiniy mastymo lygio.
Mokytojai paprastai laukia vidutiniskai tik vieng sekunde. Siais tyrimais nustatyta, kad
mokytojams pailginus pauze iki 3 sekundziy, mokiniy mastymo lygis pastebimai iSauga.
Todél mokytojams labai svarbu atkreipti démes; | tai, kaip jie uzduoda klausimus, ir skirti
pakankamai laiko mokiniams atsakyti. Naturalu, kad net uzduodant provokuojancius
klausimus mokiniams reikés laiko pagalvoti.

Galiausiai, kai mokytojai pasineria ] jvairiapusj klausimy uzdaving¢jima, svarbu
padrasinti visus mokinius dalyvauti Siame procese. Kad to pasiekty, mokytojai
neryztingesnius mokinius turi pakviesti vardu ir kartais ignoruoti tuos mokinius, kurie
jauciasi galj atsakyti i kiekvieng klausimg. Dauguma mokiniy nesijaucia laisvai
atsakinédami j klausimus, kadangi tai btina daugiau vertinimas (testas) negu pokalbio
dalis. Kai mokytojai liaujasi nuolat uzdavinéti tik vertinancius (testo) klausimus ir
pereina prie klausimy, skatinanciy kritinj mastyma ir mokymasi, mokiniai pasijunta
laisviau ir atviriau diskutuoja. Kai mokiniai jpranta prie tikros diskusijos, kur visos
mintys yra gerbiamos, laikomos svarbiomis ir kur néra tik vieno teisingo atsakymo, jie
labiau troksta iSreiksSti savo mintis ir iSgirsti kity samprotavimus. Kai mokiniai pasiekia
toki bendravimo per pamokas lygj, kryptinga diskusija, jtraukiant visus narius, tampa

lengvesné mokytojams ir natiiralesné mokiniams.
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